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 عُمان سلطنة في الدامج التعلیم نظام لتعزیز توصیات تنفیذي: ملخص

 المؤتمر عن خلفیة

 الصحیة، الرعایة ومقدمي الأمور وأولیاء القرار وصُنّاع التربویین من نخبة بمشاركة عُمان، سلطنة في ،٢٠٢٥ الدامج التعلیم مؤتمر عُقد

 مما القطاعات، مختلف من ومؤسسة جھة ٥٠ من أكثر المشاركون مثّل وقد وفعالة. عملیة بطرق الدامج بالتعلیم النھوض سبل مناقشة بھدف

 أبرز التقریر ھذا ویستعرض والسیاسات. الأنظمة مستوى على البنّاء والحوار الخبرات، وتبادل المھني، للتطویر محوریة منصة المؤتمر جعل

 المصلحة وأصحاب الممارسین بین المتبادلة، والرؤى الأفكار تُقدّم حیث التشاركیة، الذھني العصف جلسات من خرجت التي والتوصیات النتائج

 ٢٠٤٠ عُمان رؤیة ضمن التعلیم لقطاع الاستراتیجیة التوجھات مع یتماشى بما الدامج، التعلیم لتعزیز واضحة طریق خارطة عُمان، سلطنة من

 ).٧ (ص

 

 الرئیسیة التوصیات

  وھي: عُمان، سلطنة في  الدامج التعلیم لتعزیز واضحة إجراءات اتخاذ تتطلب رئیسیة مجالات تحدید في الذھني العصف جلسات أسھمت لقد

 الصفیّة والممارسات التفاضلي، والتعلم الدامجة، التربیة مفاھیم على المعلمین لتدریب الأولویة بإعطاء یُوصى المُعلمین: تمكین ●

 توفیر أھمیة على المشاركون یؤكد كما المساندة. للتكنولوجیا الفعّال الاستخدام جانب إلى والقطاعات، الھیئات بین والتعاون المتمایزة،

 الطلبة. دعم خدمات وتفعیل شاملة كمنظومة المدرسة فھم تعزیز إلى بالإضافة المستمر والدعم المناسبة والموارد الكافي، الوقت

 على: التركیز مع والاجتماعي النفسي والرفاه والتنوع الدامج التعلیم قیم یعكس شمولي نھج تعزیز ومُرحبة: آمنة مدرسیة بیئة توفیر ●

 وتمكین التعلیمي، والكادر الطلاب لدى النفسیة الصحة برامج تطویر و آمنة، تعلیمیة مساحات وتھیئة العاطفي، الاجتماعي التعلم

 ھادفة. بطریقة آرائھم عن التعبیر من الطلبة

 الحكومیة والجھات المحلیة والمجتمعات والأسر المدارس بین تكاملیة شراكات تكوین دعم المحلي: والمجتمع الأمور أولیاء إشراك ●

 وتمكینھم الأمور أولیاء دعم شبكات وبناء والتقییم، التشخیص عملیات وتسھیل المعلومات، إلى الوصول سبل تحسین خلال من

 والنفسیة. الثقافیة الأبعاد یراعي بما الأسر مع الفعًال التواصل على المعلمین وتدریب أبنائھم، تعلیم في فاعلین كشركاء

ً المرنة غیر الدراسیة المناھج تُشكل المدرسة: بعد ما مرحلة إلى الانتقال دعم ●  التعلیمیة الاحتیاجات ذوي الطلبة انتقال عملیة أمام تحدیا

 التشخیص خدمات إلى الوصول وتسھیل المھني، التدریب خیارات بتوسیع یوصى لذا، العمل. وسوق العالي التعلیم إلى الخاصة

  المدرسة. بعد ما مرحلة إلى الانتقال لفترة مخصص دعم وتوفیر مرنة دراسیة مسارات وإیجاد والتقییم،

 التمویل زیادة خلال من التقنیة منخفضة أو الرقمیة سواء ، المساندة التكنولوجیة بالأدوات الوعي زیادة المساندة: التكنولوجیا ●

 في لتطبیقھا متكاملة وطنیة تنفیذ خطة ووضع فعّال، بشكل استخدامھا على المعلمین لتدریب الأولویة وإعطاء لھا، المخصص

 إلیھا. الوصول فرص تكافؤ وضمان المدارس
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 الخلاصة

 مختلف من المشاركون أبرز وقد الأمام. إلى الدامج التعلیم مسیرة بدفع المشترك الالتزام على عُمان سلطنة في ٢٠٢٥ الدامج التعلیم مؤتمر أكد

 تراعي وممارسات القطاعات، بین وتعاون عملیة، أدوات إلى یستند الكافیة، بالموارد ومدعوم ومتكامل منسّق نھج تبنّي أھمیة القطاعات

  العُماني. المجتمع خصوصیة

 على: نصّت التي  ،٢٠٤٠ عُمان رؤیة طموحات مع التوجھ ھذا یتماشى

 وبحــث مســتدام وتعلم شــامل تعلیــم إیجــاد فــي الوطنیــة والقــدرات العلمــي والبحــث والتعلـمّ التعلیــم تعزیز ".......
 ورفع مسـتویاتھ بجمیـع التعلیمـي النظـام تطویـر خلال مـن منافسـة وطنیـة وقـدرات معرفــي مجتمــع إلــى یقــود علمــي
 مخرجاتھما." وتحــسین العالي والتعلــیم المدرسي التعلــیم جودة

 ).١٠ ص ،٢٠٢٤ ،٢٠٤٠ عمان رؤیة (تقریر

 متماشیة وواقعیة، دامجة، تعلیمیة منظومة بناء إلى یسعون الذین التربویین والممارسین السیاسات لصنّاع عملیة انطلاق نقطة التقریر ھذا یمثل

 التحدیات، أبرز خلالھ من یستعرض رئیسیًا، سؤالاً التقریر محاور من محور كل ویتناول الدامج. للتعلیم العالمیة والأطر الوطنیة الأھداف مع

 العُماني. السیاق لتلائم خصیصًا مصممة توصیات ویقدم الفعالة، الممارسات على الضوء ویُسلطّ

ً  التي والنقاشات المباشرة المخرجات على عمدًا التقریر ھذا ركَّز فقد القضایا، لھذه أعمق أبعاد واستكشاف الحوار مواصلة لأھمیة وإدراكا

  المؤتمر. خلال والتفكیر البحث مجموعات ضمن أجُریت
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 وعرفان شكر

 مؤتمر إنجاح في ساھم من لكل والتقدیر الشكر بخالص التربویة للاستشارات الإلھام شركةو الخیریة للأعمال الجسر مؤسسة تتقدّم

 عُمان. سلطنة في 2025 الدامج التعلیم

 شركاء بین واسع لتعاون ثمرة نجاحھ وكان شمولاً، أكثر دامج تعلیم نحو المشترك العمل لتعزیز مھمة محطة المؤتمر ھذا شكّل لقد

 القطاعات. مختلف من ومشاركین ودولیین، محلیین

 الحدث. تنظیم في الكبیر دعمھم وعلى والتعلمّ، للحوار محفّزة بیئة وتوفیر الاستضافة كرم على السلطان مدرسة فریق بالشكر نخصّ

 محتوى من قدّماه ما على الدمج، لممارسي الدولي المنتدى من جونسون سارة والخبیرة سوبل دانیال الخبیر مساھمات نثمّن كما

 المؤتمر. أعمال على عالیة ومھنیّة عمقًا أضفى مما المؤتمر، لجلسات فعّال وتیسیر نوعي،

 أساسیة ركیزة شكّلت والتي الفاعلة، ومشاركتھم الرسمي دعمھم على الیونسكو ومنظمة والتعلیم التربیة وزارة لـ امتناننا عن ونعبّر

 للجمیع. الشامل للتعلیم والعالمیة الوطنیة الأھمیة على الضوء وسلطتا المبادرة ھذه لنجاح

 سلطنة في الدامج التعلیم دعم نحو  الواضحة رؤیتھم على التربویة للاستشارات الإلھام  ركةش  في العمل لفریق خاصًا شكرًا نوجّھ كما

 التقریر. ھذا إعداد ذلك في بما المؤتمر ھذا تنظیم في مخلصة جھود من بذلوه ما وعلى عُمان،

 التنسیق في متواصلة، وجھود عالٍ، التزام من أبدوه ما على الخیریة للأعمال الجسر مؤسسة عمل لفریق الشكر بجزیل ونتقدّم

 امتناننا عمیق عن ونعرب المؤتمر، لھذا الإعداد مراحل من مرحلة كل في وقیمھا المؤسسة روح عكس بما والتنفیذ، والمتابعة

 شمولاً أكثر مجتمع بناء في تُسھم استراتیجیة بمبادرات قدمًا المضي أھمیة في وثقتھم المستمر، دعمھم على المؤسسة إدارة لمجلس

 وإنصافاً.

 قیمة ومشاركاتھم وأصواتھم بأفكارھم أضفوا الذین ،الأمور وأولیاء والمھنیین، التربویین، من شارك من لكل الشكر نوجّھ وأخیرًا،

ً المؤتمر. ھذا على حقیقیة  عُمان. سلطنة في المتعلمین لجمیع شمولیة أكثر مستقبلي تعلیمي نظام بناء نحو العمل یمكننا معا

 

 

 الخلیلي فوزي دینا
 العام المدیر

 الخیریة للأعمال الجسر مؤسسة

 سلطان شوقي نادیة
 التربوي النفس علم أخصائیة
 التربویة للاستشارات الإلھام شركة مؤسِسة
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 عُمان بسلطنة م٢٠٢٥ الدامج التعلیم مؤتمر عن نبذة

ً حشداً ،٢٠٢٥ فبرایر في عُقد الذي عُمان، بسلطنة الدامج، التعلیم مؤتمر شھد  الأمور وأولیاء السیاسات وواضعي المعلمین من العدید ضم رائعا

 سلطنة في المجتمع أفراد لجمیع دامج تعلیمي نظام إنشاء في الھامة والفرص التحدیات لاستكشاف للدمج الداعمین و الصحیة الرعایة ومقدمي

 عُمان.

 السلطان مدرسة قبل من فعالیاتھ واستضافة الجسر، مؤسسة من الكبیر والتحفیز السخي والدعم التربویة، للاستشارات الإلھام مركز لرؤیة كان

 الدمج لممارسي الدولي المنتدى من سوبل دانیال الخبیر الرئیسي المتحدث فعالیاتھا إدارة تولى وقد ممكناً. المؤتمر ھذا جعل في كبیرٌ دورٌ

)IFIP،( یلي: ما تحقیق إلى المؤتمر ھدف حیث  

  للجمیع. دامجة دراسیة فصول لإنشاء للتنفیذ قابلة باستراتیجیات والممارسین المدارس ومدراء المعلمین تزوید .١

  الدامج. بالتعلیم المعنیین المصلحة أصحاب بین التواصل وتعزیز المھني والتطویر الخبرات لتبادل محلیة منصة توفیر .٢

 الدولي المنتدى موارد إلى بالإضافة )،Idmij( ”إدمج“ العربیة ومثیلتھا )GITI( للجمیع الدامج للتعلیم العالمیة بالمبادرة التعریف .٣

  وفعّال. شامل تعلیم أجل من الدمج لممارسي

 الدمج. بدعم العلاقة ذوي الأمور) وأولیاء (المختصین الأفراد جمیع واستھدف یومین مدار على عُمان، بسلطنة ٢٠٢٥ الدامج التعلیم مؤتمر عُقد

 دامجة ممارسة تأسیس في یتمثل مشترك ھدف حول للالتقاء الأمور وأولیاء للمختصین الفرصة لإتاحة كبادرة الفعّالیة ھذه فكرة جاءت وقد

  الآتي: من المشاركون یتمكن أن الفعّالیة ھذه تقدیم خلال من المأمول من كان حیث عُمان. سلطنة داخل

 . بالدمج یتعلق فیما الممارسات لأفضل وفھمھم معرفتھم تعزیز ●

  الدامجة. التربویة الممارسات لتحسین الرئیسي كعنصر التعاون أھمیة إدراك ●

 الآخرین. المشاركین مع التفاعل خلال من والتوجیھ الدعم علاقات شبكة بناء ●

 قدماً. الدامج التعلیم مسیرة  لدفع بالتفاؤل والتسلح بالأمل، والتحلي بالقدرة، الشعور تعزیز ●

 لتحسین الصلة ذات والتقنیات والاستراتیجیات والأنظمة الدمج حول المشاركین فھم إثراء على المؤتمر من الأول الیوم فعّالیات ركّزت

 ومعلمي العامة، الصفوف ومعلمي الأمور، أولیاء مثل الأفراد احتیاجات تلبیة التحدید، وجھ على الأول، الیوم واستھدف الدامجة. الممارسة

 المدارس ومدراء العلیا، القیادة وفرق الإرشادیة، الرعایة وقادة وموظفي التعلم، دعم وقادة وموظفي التدریس، ومساعدي الدراسیة، المواد

 ] )١( رقم الملحق في الأول الیوم أعمال جدول على الاطلاع یُرجى[ الصحیة. الرعایة المقدمي مثل الأخرى الجھات من وغیرھا المبكر التعلیم ومراحل

 مناقشة إلى بالإضافة لأبنائھم، التعلیمیة المسیرة حول نظرھم ووجھات الأمور أولیاء آراء لتبادل خُصص فقد المؤتمر من الثاني الیوم أما

 نقاشات خلال من علیھا والإجابة بالدمج المرتبطة )٢٠٢٤ (باریس، الدامجة للمدارس العالمي المنتدى في طرحت التي الرئیسیة الخمسة الأسئلة

ً الثاني الیوم وكان التشاركیة. الذھني العصف جلسات بھا حفلت ھادفة  السیاسات على التأثیر صلاحیات یمتلكون الذین المھنیین لجمیع مخصصا

 ومراحل المدارس ومدراء الاجتماعیة التنمیة ووزارة والتعلیم التربیة وزارة مسؤولي مثل مؤسساتھم، أو مدارسھم داخل المنھجیة والممارسات

 الملحق في الثاني الیوم أعمال جدول على الاطلاع یُرجى[ المدارس. في طلابیة دعم خدمات أي ورؤساء/قادة/منسقي العلیا القیادة وفرق المبكر التعلیم

 )]١( رقم

 المختصین من ومتنوعة كبیرة مجموعة حضور المؤتمر شھد فقد الدامج، التعلیم ممارسات لدعم المطلوبة والجھات التخصصات لتعدد نظرًا

 في الممثلة المؤسسات عدد وبلغ العربیة. باللغة للناطقین العربیة إلى الإنجلیزیة من الفوریة الترجمة توفیر تم حیث العلاقة، ذات والمؤسسات

 وغیرھا. استشاریة، ومراكز وعیادات، العالي، التعلیم ومؤسسات والتعلیم، التربیة ووزارة الحضانة، ودور مدارس شملت جھة، ٥٤ المؤتمر
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ً ٤٥ لعدد ممیز حضور المؤتمر شھد  والقادة الدمج صفوف ومعلمات معلمي وكذلك العامة الصفوف ومعلمات معلمي (من ومعلمة معلما

 والمنظمات. المؤسسات مختلف من العلیا القیادة فرق من عضواً ٢٣ إلى بالإضافة الصحیة، الرعایة أخصائیي من ٢٨ حضر كما والمشرفین).
 )]٢( رقم الملحق مراجعة یُرجى الحضور، لأعداد الكاملة التفاصیل على [للاطلاع

 عُمان: بسلطنة ٢٠٢٥ الدامج التعلیم مؤتمر وإقامة تنظیم في مؤسسات أربع جھود تضافرت

 
 

 

 

 العام في السلطان مدرسة تأسست
 متمیزة مرافق توفر وھي ،١٩٧٧
 من عالیة درجة على تدریس وطاقم

 طلابھا. احتیاجات لتلبیة الاحترافیة
م كما ً السلطان مدرسة تُقدِّ  تعلیما

 من واحدة وھي الجودة عالي
 في اللغة ثنائیة الرائدة المدارس
 إلى المدرسة وتسعى المنطقة.
 على والشابات الشباب مساعدة
 والخصال المھارات اكتساب

 الضروریة والفكریة الأخلاقیة
 التغیر. سریع عُمان عالم في للقیادة

 بالمدرسة التعلیمي البرنامج ویسعى
 المواھب متعددي قادة تخریج إلى

 ذات ذاتیة توجھات ذوي وأفراد
 دولي. منظور

الدمج لممارسي الدولي المنتدى
 من مئات تضم تطوعیة مؤسسة ھو

 أنحاء جمیع من الدمج ممارسي
 عالمیة بشبكة المنتدى یزخر  العالم.
دولة ١٣٥ من أكثر في تنتشر

في الدامج التعلیم لمناصرة مكرسة
خلال ومن  العالم. أنحاء جمیع
 العالمیة المبادرة مثل مؤثرة برامج
أبحاث مركز )GITI( الدامج للتعلیم

الدولي المنتدى یعمل الإدماج،
تزوید على الدمج لممارسي

 بالأدوات الممارسین
والتأثیر العملیة، والاستراتیجیات

 تغییر على نفسھ الوقت في
 الوطني المستویین على السیاسات
 والدولي.

 غیر مؤسسة ھي الجسر مؤسسة
 ومقرھا تمویلھا في مستقلة ربحیة،
 في تأسست  عُمان. سلطنة مسقط،

المشاریع على وتركز م،٢٠١٠ عام
 الصحة قطاعات في المستدامة

 الاقتصادي والتمكین والتعلیم
  الاجتماعیة. والرعایة

 المجتمع بدور المؤسسة تؤمن
 التغییر، عجلة دفع في المدني
 والإنصاف الشمول بتعزیز وتلتزم

 تتماشى مستدامة برامج خلال من
وأھداف 2040 عُمان رؤیة مع

جھودھا وتركّز المستدامة. التنمیة
 الوطنیة، السیاسات دعم على

وتعزیز المستضعفة، الفئات وتمكین
 القطاعات. متعددة الشراكات

 الإلھام مؤسسة تأسست
 في عُمان في التربویة للاستشارات

وأولیاء للمدارس لتقدم ٢٠١٣ العام
 علم في ما أفضل والمھنیین الأمور
 فرق إحداث بھدف التربوي النفس

 ومعلمیھم والشباب للأطفال
 إلى الإلھام مؤسسة تھدف وأسرھم.

 والتعلم والمساھمة التنمیة تعزیز
 والشباب. الأطفال لجمیع والإنجاز

المعلمین إشراك عملیة خلال من
 من وغیرھم وعائلاتھم والأطفال
 على المؤسسة تعمل كما المھنیین،
 فرق إحداث على المدارس مساعدة
 ونموه. الطفل تعلم في حقیقي
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 الرئیسیین المتحدثین

 

 
 الرئیسي المتحدث - سوبل دانیال

 الدمج للممارسین الدولي المنتدى مؤسس
)IFIP( 

 
 قیس بن خالد بنت شریفة الدكتورة السیدة

  سعید آل
 والتعلیم التربیة بوزارة تربویة خبیرة

 عمان بسلطنة

 
 ومؤسسة تربویة مستشارة جونسون، سارة

 التعلیمیة للاستشارات فینیكس شركة
 للممارسین الدولي بالمنتدى تعلیمیة وخبیرة

 )IFIP( الدمج
 

 
 سلطان رجاء

 والمراھقین الأطفال علاج أخصائیة
  یونویا لعیادة مؤسس وشریك

 
 شودري أ. سمیرة

 عُمان سلطنة في الیونیسف منظمة ممثلة

 
 المعولي لیلى

 وعسر القراءة بعسر المصابین أحد والدة
 الحسّیة المعالجة واضطراب الحساب

 

 والتقریر المؤتمر عن أساسیة معلومات

 المؤتمر جمع وقد بالسلطنة. للجمیع الدامج التعلیم مسار دفع في أسھمت محوریة كمنصة عُمان، بسلطنة ٢٠٢٥ الدامج التعلیم مؤتمر جاء

 للممارسات  الأساسیة المبادئ فھم في یتمثل مشترك بھدف الأمور، وأولیاء خبرة ذوي وممارسین المؤثرین التعلیم وقادة مرموقة شخصیات

 في تجلىّ المشترك، والھدف بالوحدة واضح شعور المؤتمر فعالیات خلال برز وقد بھا. المرتبطة التحدیات أبرز  مناقشة إلى بالإضافة ، الدامجة

 أضفى مما خبراتھم، ومشاركة آرائھم عن التعبیر المصلحة لأصحاب أتاحت التي الجماعي، التفكیر جلسات من وسلسلة المفتوحة، الحوارات

 عُمان. سلطنة في الدامج التعلمّ بیئات تعزیز في القرار صُنّاع تدعم قیّمة ورؤًى عملیًا طابعًا المؤتمر على

 محور مناقشة إلى منھا كل ھدفت متخصصة، ذھني عصف جلسات خمس عقد للمؤتمر الثاني الیوم شھد

 في عُقد الذي الدامجة، للمدارس العالمي المنتدى أعمال إلى الجلسات ھذه وتستند الدمج. بمفھوم مرتبط رئیسي

 ثمرة مثّل والذي م،٢٠٢٤ مارس في بباریس (الیونسكو) والثقافة والعلم للتربیة المتحدة الأمم منظمة مقر

 الیونسكو. ومنظمة الدمج لممارسي الدولي المنتدى بین استراتیجیة شراكة

ً والتفكیر، النقاش وحلقات الذھني العصف لجلسات للإعداد كبیر جھد تخصیص تم  بأھمیتھا القناعة من إنطلاقا

 من اثنین قبل من جلسة كل إدارة وتمت . عُمان سلطنة في الدامجة للممارسة وواقعیة دقة أكثر صورة تقدیم في

ً اختیارھم تم المختصین الخبراء  الملحق على الاطلاع یرجى[ المجال. ھذا في ومعرفتھم خبرتھم بحكم استراتیجیا

  .]خبیر لكل موجز وصف على للحصول )٣( رقم
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 وفي المتعددة. التجارب من والاستفادة النظر وجھات تنوع لضمان نقاشیة، مجموعة كل ضمن المشاركین إختیار في ذاتھ النھج إتباع تم كما

  )]٤( الملحق في الإرشادیة الأسئلة قائمة [وترد الناقشات. لتوجیھ الرئیسي للسؤال الداعمة الإرشادیة الأسئلة  من مجموعة إعداد تم الختام،

 )".١٢-١( للصفوف الخاصة التربیة طلبة تعلم تقویم لمواءمة التوجیھیة ”النشرة من الخاصة“ التربیة ”طلبة مصطلح التقریر ھذا یعتمد

)٢٠٢٢.( ً  طیف وحالات سمعیة، وإعاقات بصریة، إعاقات من یعانون الذین الأشخاص الخاصة التربیة طلبة مصطلح یشمل الوثیقة، لھذه طبقا

 أو وصعوبات النشاط، وفرط الانتباه نقص واضطراب العقلیة، الصحة وحالات وطبیة، بدنیة وحالات محددة، تعلم وصعوبات التوحد،

  ).٣ ص ،٢٠٢٢ والتعلیم، التربیة (وزارة المصاحبة. والحالات والتخاطب، النطق اضطرابات

 التقریر. نھایة في الرئیسیة المصطلحات قاموس على الاطلاع یرجى التقریر، ھذا في المستخدمة للمصطلحات موحد فھم ولضمان
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  الخمسة الرئیسیة المحاور

 نقاشات )٢٠٢٤ مارس (باریس، للجمیع الشاملة للمدارس العالمي الیونسكو لمنتدى التابع )IFIP( الدمج لممارسي الدولي الیونسكو منتدى أثار

 . للنقاش جوھریة ركائز تشكل رئیسیة محاور خمسة المؤثرة الفعّالیة ھذه عن انبثقت وقد . الدامج التعلیم في والفرص التحدیات أبرز حول دولیة

 المحاور وھذه عمان، سلطنة سیاق في العملیة والممارسة الدامج بالتعلیم یتعلق فیما الرئیسیة المحاور أحد على فكریة مجموعة كل ركزت حیث

  یلي: كما ھي

 

 المُعلم/المُدرس دور .١
 فعّال؟ بشكل المتعلمین مختلف لإشراك وجھ أفضل على وتمكینھم المعلمین/المدرسین إعداد یمكننا كیف
 المعولي سارة والفاضلة/ سوبیل، دانیال الفاضل/ تقدیم

 

 ومرحبة آمنة مدارس .٢
 الجمیع؟ لرفاھیة الأولویة تعطي دامجة تعلیمیة بیئات إنشاء یمكننا كیف
 جونسون سارة والفاضلة/ فوسي، نایجل الفاضل/ تقدیم

 

 المحلي والمجتمع الأمور أولیاء مشاركة .٣
 الدامج؟ التعلیم دعم في المحلیة والمجتمعات الأمور أولیاء دور تعزیز یمكننا كیف
 الحسني عھود والفاضلة/ سلطان، نادیة الفاضلة/ تقدیم

 

 المدرسة بعد ما مرحلة إلى الانتقال .٤
 بعد ما مرحلة إلى سلس بشكل للانتقال الخاصة التعلیمیة الاحتیاجات ذوي الطلاب تمكین یمكننا كیف

 والتوظیف؟ التعلیم
  الكیومي. لمیاء والفاضلة/ الحلو، جنان الفاضلة/ تقدیم

 

 المساندة التقنیات .٥
 وشمولا؟ً یسراً أكثر تعلیمیة بیئات تھیئة في المساندة التقنیات من الاستفادة یمكننا كیف
 ماكولوغ. كیرك والفاضل/ الجعفري، رفیف الفاضلة/ تقدیم

 

 فعّال؟ بشكل المتعلمین مختلف لإشراك وجھ أفضل على وتمكینھم المعلمین إعداد یمكن كیف :المُعلم/المُدرس دور

 Boyle( الطلاب جمیع ورفاه تعلم على مباشر بشكل ومواقفھم ومعارفھم مھاراتھم تؤثر حیث الدامج، التعلیم في أساسیًا محورًا المعلمون یشكّل

et al., 2020.( 

 استمرار جانب إلى الشمول، مجال في والتدریب المعرفة محدودیة في یتمثّل العالمیة التحدیات أبرز أحد أن إلى الأدبیات تشیر ذلك، ومع

 ;European Agency for Special Needs and Inclusive Education, 2019( ملائمة تعد لم تقلیدیة تعلیمیة نماذج على الاعتماد

UNESCO, 2020a.( 
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 یمكن التي المنھجي المستوى وعلى المعلم مستوى على الرئیسیة المجالات استكشاف على المعلم/المدرس بدور الخاصة النقاشیة الحلقة ركّزت

 إلى االرجوع ویمكن إضافیة، نقاط مناقشة تمت كما فعّال. بشكل المتعلمین من متنوعة مجموعة إشراك على المعلمین/المدرسین تساعد أن

  أدناه. الجداول في أبرزھا

 على بالفائدة تعود لا الدامج التعلیم استراتیجیات أن على المشاركون اتفق

 تحسین في تسھم بل فحسب، الخاصة التعلیمیة الاحتیاجات ذوي الطلاب

 & Florian( أفضل أكادیمیة نتائج وتحقیق وتحفیزھم الطلاب جمیع مشاركة

Black-Hawkins, 2011; Mitchell & Sutherland, 2020.( ذلك، ومع 

 أو مؤھلون بأنھم یشعرون لا المعلمین من العدید أن إلى المشاركون أشار

 جمیع احتیاجات یلبي بما التعلیمیة ممارساتھم لتطویر الكافي الدعم یتلقّون

 أن )،2016( إمام محمود أبرز المعلومات، لھذه وتجسیداً فعّال. بشكل المتعلمین

 ضعف في تتمثل كبیرة، تحدیات یواجھون السلطنة في والمعلمات المعلمین

 ، الدامج التعلیم مجال في  الكافیة الموارد توفر وعدم التمویل ونقص الكفاءات
 التطویر أن المثبت فمن بفعّالیة. المتعلمین مختلف دعم على قدرتھم من یحد مما

 المعلمین معرفة تحسین إلى یؤدي للجمیع الدامج التعلیم مجال في المھني

  ).Donath et al., 2023; Florian, L., & Pantic, N., 2017; Forlin et al., 2013( الدامجة الممارسة في التدریس وفعّالیة

 من یحد مما ،الطفل بتعلیم المعنیین الصحیین والمھنیین التربویین بین المشتركة والمسؤولیة التنسیق إلى افتقارھم عن المعلمون عبّر كما

 التعلیمیة، والممارسات المدرسیة القیادة توجھات بین الانسجام ضعف إلى المشاركین بعض وأشار الطلاب. لاحتیاجات الاستجابة على قدرتھم

 المختلفة، القطاعات بین التنسیق محدودیة إلى التطرق تم كما ).Fuchs, 2009( سابقة دراسات أكدتھ ما وھو الإداري، الدعم نقص ظل في

 تشاركي نھج تبني إلى الحاجة یعكس مما فعّال، دمج لضمان كافیة غیر تكون ما غالبًا والتي الفردیة، السریریة التدخلات على المفرط والاعتماد

 ).Djafri, 2025; Patana, 2020( المعنیة الجھات بین وتكاملي

 النطق وعلاج الإرشاد، وخدمات التعلم، (دعم للطلبة المساندة الدعم وخدمات لأدوار المعلمین بفھم تتعلق إضافیة قضایا النقاشات ھذه أثارت قد

 من متكامل جزء كونھا من بدلاً ،المدرسي النظام عن منفصلة كجھات إلیھم یُنظر ما كثیراً أنھ إلى الدمج قادة أشار حیث إلخ). والتخاطب...

 الفصل، داخل الجودة عالي التدریس حساب على والانسحابیة الفردیة للتدخلات المفرط الاستخدام إلى المشاركون وأشار الدراسي. الفصل بیئة

 ).2021( التعلیمي الوقف مؤسسة مثل جھات عن الصادرة التوصیات یخالف ما وھو

 یدل مما الدراسیة، المناھج من واستفادتھم الفاعلة، ومشاركتھم بالانتماء، الطلاب شعور على سلبًا یؤثر قد الواقع ھذا أن إلى المشاركون ونبّھ

 الدعم. خدمات وأھمیة لطبیعة المؤسسي الفھم ضعف على

 احتیاجات تلبیة لصعوبة المتزاید وإدراكھم بالإرھاق، شعورھم إلى یؤدي المتكامل المدرسي الدعم غیاب أن إلى المعلمین من عدد أشار كما

 ).Pearson, 2024( الخاصة التعلیمیة الاحتیاجات ذوي الطلاب

 

 

 

 

9                                                                                         



 

 والمعوقات الحواجز فھم

 في واسع نطاق على الدامجة الممارسات تبني دون تحول التي العقبات من العدید ھناك أن إلا الدامج، بالتعلیم المتزاید الالتزام من الرغم على
  عُمان: في المدارس

ً الدامجة، الممارسات تنفیذ أمام رئیسي عائق تمثل الوقت محدودیة أن إلى باستمرار المعلمون یشیر الزمنیة: القیود )١  إلیھا یُنظر ما وغالبا
ً تستغرق أنھا على   التقلیدیة. التدریس أسالیب من أطول وقتا

ً أكثر الخاصة التعلیمیة الاحتیاجات ذوي للطلاب المحددة والتحدیات الاحتیاجات تصبح أن یمكن التحدیات: تفاقم )٢  البیئات في وضوحا
ً یتطلب مما العامة، التعلیمیة ً دعما ً متخصصا ً واھتماما   مكثفاً. فردیا

 في تفاوت إلى النفسي والرفاه والتنوع، بالدمج، یتعلق فیما المدرسة مستوى على شامل نھج غیاب یؤدي المتكامل: النُھج غیاب )٣
 المبذولة. الفردیة الجھود فعالیة من ویُضعف الممارسات،

 ذوي الطلاب احتیاجات لتلبیة الوحید الحل أنھم على التعلم دعم كوادر إلى یُنظر ما عادة التعلم: دعم موظفي على المُفرط الاعتماد )٤
 الفاعلة والمشاركة بالمسؤولیة شعوره تقلیص إلى ویؤدي الصف، في الأساسي المعلم دور یُضعف مما الخاصة، التعلیمیة الاحتیاجات

 الدامجة. التعلیمیة العملیة في

 

 العامة السیاسة وتوصیات جوھریة تغییرات لإحداث اللازمة الإجراءات

 إیلاء عُمان في التعلیمیة المؤسسات على ینبغي الخاصة، التعلیمیة الاحتیاجات ذوي الطلاب لدعم فعّال بشكل والمعلمات المعلمین لإعداد
 یلي: لما الأولویة

نھم للمعلمین زمني إطار تخصیص  الزمنیة: القیود معالجة )١  یشمل أن ویمكن الدامجة. الممارسات ومراجعة وتطبیق التخطیط من یُمكِّ
  المھني. للتطویر محددة أیام تخصیص أو الوظیفیة، الأعباء تقلیل أو للتخطیط، معینة زمنیة فترات تخصیص ذلك

 تنفیذ وأدلة البصریة، الزمنیة الجداول (مثل عملیة وموارد بأدوات والمعلمات المعلمین تزوید الصلة: ذات والموارد الدعم توفیر )٢
 تمكّن إلیھا، الوصول یسھل أدوات“ ”حقائب تقدیم  الخاصة. التعلیمیة الاحتیاجات ذوي الطلاب مع عملھم لدعم الحسّیة) الأنشطة
  ومستقل. استباقي بشكل المحددة الطلاب احتیاجات تلبیة من المعلمین

 التعلیمیة المنظومة مستوى على شاملة وممارسات سیاسات تنفیذ إلى الفردیة المبادرات من الانتقال المتكامل: المدرسة نھج تعزیز )٣
 الموظفین جمیع تدریب وضمان موحدة، رسائل وتوفیر واضحة، توقعات وضع یشمل وھذا والرفاھیة. والتنوع بالدمج تتعلق بأكملھا

 خلال من معینة /سلوكیات اتجاھات عن البحث توظیف عملیات تضمین إلى بالإضافة الدامج، التعلیم أصول تطبیق في ودعمھم
  القیمي. ونھجھا المدرسة رؤیة تعكس التي المقابلات

 تعزیز على والعمل المتخصصین. من وغیرھم التعلم دعم وموظفي الدراسیة الفصول معلمي بین التعاون تعزیز المشترك: العمل تعزیز )٤
 الفریق. أعضاء جمیع خبرات على تعتمد فردیة دعم خطط وضع في والمشاركة الطلاب لاحتیاجات مشترك فھم

 مستوى على الدامجة للممارسات مشترك وفھم موحدة لغة تدعم واضحة سیاسات تنفیذ : الدامج للتعلیم واضحة سیاسات وضع )٥
 الدامجة. للممارسات وفعّال منھجي وتطبیق متماسك عمل إطار توفیر في ذلك ویسھم المدارس.
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 الجمیع؟ لرفاھیة الأولویة تعطي دامجة تعلیمیة بیئات إنشاء یمكن كیف ومُرحبة: آمنة مدارس

 

ً تعد والدعم والإنتماء بالتقدیر وموظف طالب كل فیھا یشعر تعلیمیة بیئات تھیئة وإن أخلاقي، واجب  الدامج التعلیم إن  الفردي للنمو  أساسا

   ).Kachchhap & Horo, 2021; National Children’s Bureau, 2024( الجماعي والرفاه

 ومن للجمیع. وآمنة مرحّبة، ،شاملة تعلیمیة بیئات لبناء الأساسیة المبادئ تحدید على والدامجة الآمنة بالمدارس المعنیة النقاشیة الجلسة ركّزت

 )،Mitchell, 2015( للتكیّف القابلة التقییم واستراتیجیات التدریس أسالیب تنویع مثل وشاملة، مرنة ممارسات اعتماد المبادئ ھذه أبرز

 المتعلمین جمیع لاحتیاجات أوسع تلبیة یضمن بما الطلاب، بعض وتُقصي الاختلاف مظاھر تعاقب التي الصارمة الأنظمة عن والتخلي

)Lubke, Pinquart & Schwinger, 2021.( علاقات لبناء أساسًا یشكّلان الفعّال والتواصل الممارسات في الاتساق أن المشاركون وأكّد 

 معلمیھم مع حقیقي تواصل وعلى اھتمام، محل مفھومون، بأنھم فیھا یشعرون بیئات في الأطفال یزدھر حیث والطلاب، المعلمّین بین داعمة

 ).Jowett et al., 2023; Zins et al., 2004( وأقرانھم

 خلال من ،الطفل حول یتمحور نھج اعتماد أھمیة على الضوء تسلیط تم كما

 یرتبط الأكادیمي نجاحھم بأن والاعتراف الشاملة لاحتیاجاتھ الأولویة إعطاء
ً ً ارتباطا  نجاحھم. لضمان ضروري أمر وھو والجسدیة العاطفیة بصحتھم وثیقا

 المعرفي التطور یعزز  الدامج التعلیم أن على وتؤكد النھج، ھذا الأبحاث تدعم

 الطلاب نتائج تعزیز إلى المطاف نھایة في یؤدي مما والعاطفي، والاجتماعي

)Geneva Global, 2022; Mahmoudi et al, 2012.(  

 الاجتماعي التعلمّ برامج دمج یتم عندما بأنھ الدراسات من العدید أظھرت وقد

ً أداءً الطلاب یُظھر ، الأساسي الدراسي المنھج مع )SEL( والعاطفي  أكادیمیا

 ,.Durlak et al( الدعم ھذا مثل یتلقون لا الذین أولئك من ملحوظ بشكل أفضل

2011; January et al., 2011; Sklad et al., 2012.( إلى بالإضافة 

 المدرسة، ثقافة من یتجزأ لا كجزء للرفاھیة الأولویة إیلاء فإن ذلك،

 الصحة دعم على وحصولھم مشاعرھم عن للتعبیر آمنة مساحات یخلق وفھمھا طفل لكل الفردیة التجربة إلى للاستماع الوقت وتخصیص

   ).Jayatissa, 2024( النفسیة

 دعم على قدرة أكثر یكون جیدة نفسیة بصحة یتمتع الذي المعلم أن إلى المشاركون أشار حیث ،المعلمین رفاه دعم أھمیة النقاشات تناولت أخیرًا،

 برفاھھم، تعنى مبادرات خلال من الدعم یتلقون عندما عالیة، عاطفیة اجتماعیة كفاءة یمتلكون الذین المعلمّین أن الأبحاث وتُظھر طلابھ.

 ,.Jennings & Greenberg, 2009; Oberle et al( الأكادیمي وتحقیقھم الطلاب مشاركة تُعزز محفّزة صفیة بیئات بناء في یساھمون

2016.( 

 

 والمعوقات الحواجز فھم

 العوائق تحدید تم قد أنھ إلا التدریسي، والكادر الطلاب من لكل والنفسیة الذھنیة الرفاھیة مراعاة لأھمیة متنامٍ فھم وجود من الرغم على
  التالیة:

 في الجودة عالي تدریب على المستمر الحصول إمكانیة إلى المدارس من العدید تفتقر التدریب: على الحصول فرص تفاوت أو محدودیة )١
ً یتلقون الأحیان من كثیر في بأنھم المعلمون ارتأى ذلك، إلى بالإضافة النفسیة. الصحة مجال  مثل موضوعات على محدوداً تدریبا

 التعلم صعوبات ذوي الطلبة والاحتیاجات للمتعلمین والاجتماعیة النفسیة المھارات تطویر وكیفیة والقلق النفسیة الصدمات مع التعامل
  النمائیة. العصبیة والإعاقات
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ً المدارس من متزاید عدد یعتمد الخارجي: الدعم خدمات محدودیة )٢  الاجتماعیین الأخصائیین مثل الخارجیة، الخدمات على حالیا
 دائم. بشكل تتوفر لا الخدمات ھذه بأن  المشاركون أفاد ذلك، ومع إلخ. والتخاطب... النطق وأخصائیي التربویین النفسیین والأخصائیین

 الرفاه لدعم الدراسیة الفصول على القائمة العملیة الاستراتیجیات من المزید إلى حاجتھم عن المعلمون أعرب العملیة“: ”الأدوات قلِّة )٣
 الطلاب. لدى العاطفي

 بأنھم یشعرون لا وأنھم أولویة، تعتبر لا العاملین رفاھیة أن إلى المعلمین من العدید أعرب : التدریسي الكادر رفاھیة على التركیز قلة )٤
ً مھیئین   ممكنة. طریقة بأفضل طلابھم بدعم لھم تسمح نفسیة حالة في أو عاطفیا

 

 العامة السیاسة وتوصیات جوھریة تغییرات لإحداث اللازمة الإجراءات

  شمولاً أكثر تعلیمیة بیئات بناء نحو كخطوة التالیة التوصیات تقدیم تم عُمان، في المختصین من عدد رؤى إلى استناداً

 الصحة ودعم تعزیز یمكنھم كیف بالتفصیل یتناول بحیث للمعلمین، ومستمر مبدئي مھني تطویر برامج توفیر للمعلمین: شامل تدریب )١
 النفسي والتنمیة الحمایة/الوقایة، مثل بمواضیع التعلیمي الكادر توعیة على والتركیز استباقي. بشكل للطلبة العاطفیة والرفاھیة النفسیة

  راسخة. واجتماعیة نفسیة بمھارات الطلاب تزوید وسبل الاجتماعي،

 كما . سنوي بشكل للمعلمین المھني التطویر وفرص التخصصیة الدعم لخدمات الكافي التمویل وتخصیص التخطیط الموارد: تخصیص )٢
  . التدریسي. والكادر الطلاب دعم على قادرین مختصین مع التعاقد، أو شراكات، ببناء یُوصى

 الاستفادة الدراسیة. المراحل جمیع في العاطفي الاجتماعي التعلم تُضمن دراسیة مناھج وتنفیذ وضع الدراسیة: المناھج وتطویر إعداد )٣
 إشراك تنفیذھا. على المعلمین وتدریب المناھج ھذه تصمیم في المدارس في التربویین والمرشدین الاجتماعیین الاخصائیین خبرات من

 وتفاعلي. عملي بشكل المناھج ھذه تقدیم في للمشاركة الدراسیة الصفوف في الأخصائیین

 والكادر الطلاب من لكل الاستشاریة والخدمات النفسیة الصحة موارد إلى الوصول إمكانیة إتاحة النفسي: والرفاه الصحة خدمات دعم )٤
 عن الإفصاح من المعلمین تُمكن داعمة وأنظمة بیئة وتھیئة والمرونة. التكیّف مھارات حول للطلبة تدریبیة برامج تقدیم . التدریسي
   بفعالیة. طلابھم دعم على الأقدر ھم جیدة نفسیة بصحة یتمتعون الذین المعلمین وأن سیما لا ، تردد دون التحدیات أو بالإرھاق شعورھم

 

 الدامج؟ التعلیم دعم في المحلیة والمجتمعات الأمور أولیاء دور تعزیز یمكن كیف المحلي: والمجتمع الأمور أولیاء مشاركة

 آرائھم أن حیث التعلیمیة. المسیرة في كشركاء المحلیة المجتمعات وتنخرط الأمور أولیاء یتفاعل عندما للجمیع والشامل الدامج التعلیم یزدھر

 بلوغ الطلاب جمیع خلالھا من یستطیع تعلیمیة بیئات لخلق ضروري ودعمھم وخبراتھم

 ).Afolabi, 2014; Eden et al., 2024( إمكاناتھم كامل

 تحدید على المحلي والمجتمع الأمور أولیاء بمشاركة الخاصة النقاشیة مجموعة ركزت

 في بفاعلیة ككل والمجتمع الأمور أولیاء إشراك خلالھا من یمكن التي الرئیسیة الطرق

 وكیف أبنائھم تعّلم في والأمھات الآباء یشارك أن یمكن كیف وتحدیداً، الدامج. التعلیم دعم

 التشخیص خدمات بین التنقل في لمساعدتھم الكافیة والموارد بالدعم تزویدھم یمكن

 كل المختلفة بخبراتھم یسھموا أن للمختصین یمكن كیف ذلك، إلى بالإضافة .والتدخل

 متعددة فرِق وجود وأھمیة )،Atkinson et al., 2022( وأسرھم حدة على طفل

 ).Solvason & Winwood, 2022( الدامج التعلیم في التخصصات
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ً المتاحة والموارد الدعم أنظمة بعض تحدید تم وقد   مثل: عُمان، سلطنة في حالیا

 برنامج مثل المنزلي لتعلمّ المبكر التدخل وبرامج المتخصصة، التأھیل مراكز تقدمھا التي كتلك المبكر، والتدخل التأھیل خدمات ●

  “.Portage” بورتاج

 المُشخصة. الإعاقة ذوي الأطفال لأسر المالیة المعونة تقدیم خلال من للأسر ودعمھا عُمان سلطنة في الاجتماعیة التنمیة وزارة ●

  ).١٥٥٥( للأسر والدعم الإرشاد لتقدیم مخصص ساخن خط الاجتماعیة التنمیة وزارة لدى ذلك، إلى بالإضافة

ً المتاحة الموارد توفر حیث الإنترنت، عبر الدعم ومجموعات المصادر ●  معلومات الاجتماعي التواصل ومنصات الإنترنت عبر مجانا

  الأقران. ودعم قیّمة

 معظمھا وتقدم العصبیة، الإعاقات ذوي الأطفال لأسر محدودة دعم برامج النفسیة الصحة عیادات بعض تقدم النفسیة، الصحة دعم ●

 لھم. فردیة  استشاریة خدمات

ً لھا والاستجابة للطفل المتنوعة الاحتیاجات على التعرف عملیة تشكل أن یمكن ً تحدیا  ).Scheibner et al, 2023( للوالدین مجھداً عاطفیا
ً  لأسباب لأطفالھم اللازم والدعم الصحیحة المعلومات على للحصول محاولاتھم في التامة بالعزلة والأمھات الآباء من العدید یشعر ما وغالبا

 علاوة ).Cheng, 2023; Dembo et al, 2022 والاقتصادي( الاجتماعي الوضع أو المجتمع وعي قلة أو الاجتماعیة الوصمة مثل مختلفة،

 ,Fernandez-Avaloz( بطفلھما یتعلق فیما الوالدان بھا یمر أن یمكن التي المختلفة الحزن مراحل حول النقاش من كبیر قدر تمحور ذلك، على

 لدعم الجھد من المزید بذل ضرورة على كبیر اجماع ھناك كان لذلك، نتیجةً لھا. المصاحبة والتحدیات ذلك، یحدث أن یمكن وكیف )،2020

  ).Mayate, 2019( أطفالھم مساندة على ومساعدتھم الوالدین

 بتعلیم المعنیة الأطراف جمیع بین المشتركة والمسؤولیة للمجتمع بالانتماء الشعور یزتعز بالطفل المحیطة الأسرة دعم خلال من ویمكننا

 لرفع الصحیة والرعایة المدرسة مستوى على الجھود من المزید بذل یمكن أنھ على التحدید وجھ على الضوء تسلیط تم وقد .ورعایتھ الطفل

 شبكات إنشاء أن إلى أشُیر ).كماSingh & Verma, 2017الأسر( على التجارب ھذه لمثل والعاطفي والمالي اللوجستي التأثیر حول الوعي

 ;Dembo et al, 2022( المعرفة وتبادل واللوجستي العاطفي الدعم تقدیم في بالغ أثر لھ سیكون والمختصین أمور أولیاء تضم اجتماعیة

Varda & Talmi, 2018.( بیئة وتشكیل الاستفادة للجمیع یمكن فیھا، الانخراط على الأمور أولیاء وتشجیع الشبكات ھذه مثل تأسیس خلال من 

 واحتواءً. دعمًا أكثر تعلیمیة

 في اعتبارھم لھم شركاء باعتبارھم المحلیة والمجتمعات الأسر یمكّن شمولاً وأكثر أقوى تعلیمي نظام لإنشاء أدناه المدرجة التوصیات تھدف

 الأطفال. لجمیع التعلم رحلة

 

 والمعوقات الحواجز فھم

 ومنھا: بأبنائھم، المتعلقة والموارد والخدمات الدعم على للحصول سعیھم عند العوائق من العدید عُمان سلطنة في الأمور أولیاء یواجھ

 تعقیداً الأمر ویزداد لأطفالھم، المناسبة الخدمات على العثور في صعوبة الأمور أولیاء یواجھ : والخدمات الأنظمة بین التنقل صعوبة )١
 . المناسب الوقت وفي الدقیقة التشخیصیة التقییمات إجراء في قدرتھم على كبیر بشكل ذلك یؤثر كما . المختصین أعداد في النقص بسبب

  إلیھا. الوصول وسھولة المتوفرة المعلومات محدودیة نتیجة النظام، في الثقة ضعف إلى ذلك ویُعزى

 إلى التخصصات، متعددة فرق غیاب جانب إلى والمادیة)، البشریة (سواء الموارد في النقص یؤدي الانتظار: قوائم وطول الموارد قلة )٢
 الأسر على والعملي النفسي الضغط من ویزید المطلوب التدخل تقدیم في تأخیرًا یسبب بدوره وھذا الخدمات. وتشتت الانتظار قوائم طول

 وإحباطھم.
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م الدعم نقص )٣  التعامل على لمساعدتھم المنھجي الإرشاد أو النفسیة الصحة خدمات إلى الأمور أولیاء من العدید یفتقر الأمور: لأولیاء المُقدَّ
 بالجوانب كافیة درایة على یكونون لا قد التعلیمي المجال في العاملین بعض أن كما أبنائھم. وضع عن الناتجة العاطفیة الضغوطات مع

 المناسب. الدعم تقدیم على قدرتھم من یحدّ مما — الصدمة أو الإنكار أو الحزن مشاعر مثل — الأھل بھا یمر التي النفسیة

 غالبیة على كبیرًا مالیًا عبئًا الأمد، طویلة تكون ما غالبًا والتي المتخصصة، والتدخلات للتقییمات المرتفعة التكالیف تشكل المالیة: الأعباء )٤
 الفئات. من كبیر لعدد متاحة غیر الخدمات ھذه یجعل مما الأسر،

 سبیل (على الناس عامة بین الخاطئة المفاھیم وانتشار الوعي ونقص المجتمعیة الضغوط تؤدي أن یمكن والاجتماعیة: الثقافیة العوائق )٥
 التماس أمام إضافیة حواجز خلق إلى ”نموھم“) أو الأفراد ”علاج“ ومفھوم العصبیة النمائیة الاختلافات من وغیره التوحد حول المثال
  والمدارس. والأسر للأطفال الفعّال الدعم وتلقي

 

 العامة السیاسة وتوصیات جوھریة تغییرات لإحداث اللازمة الإجراءات

 یلي: ما في النظر عُمان في القرار صُنّاع على ینبغي ، الدامج التعلیم في المحلي والمجتمع الأمور أولیاء انخراط فعّالیة لتعزیز

 حملات تنظیم عبر الصحیة، الرعایة ومرافق المدارس خلال من المعلومات إلى الوصول إمكانیة تسھیل المعلومات: إلى الوصول تعزیز )١
 تطویر ذلك یشمل كما بأطفالھم. تتعلق مخاوف وجود عند إلیھا اللجوء یمكنھم التي الجھات أو بالأشخاص الأمور أولیاء تُعرّف توعویة

م الفھم، وسھلة اللغات متعددة موارد ونشر  الأطفال وحقوق الدامج، التعلیم ومبادئ المتاحة، الدعم بخدمات لتوعیتھم والأمھات للآباء تُقدَّ
  الإعاقة. ذوي

 في الفعّال التدخل في مھم دور من لھ لما للأسر، المبكر والدعم الكشف خدمات إلى الوصول تسریع والتشخیص: التقییم إجراءات تبسیط )٢
 فرق تعزیز خلال من والدعم والإرشاد التوجیھ على للحصول المختصین من العدید زیارات إلى الأسر حاجة من الحد المناسب. الوقت
  الانتظار. فترات لتقلیل المؤھلین الأخصائیین عدد وزیادة الصحي. القطاع داخل التخصصات متعددة العمل

 یمكن حیث الصحیة الرعایة مجتمعات أو المدرسة داخل دعم شبكات إنشاء : المتبادل الفھم وتعزیز الأمور أولیاء دعم شبكات توسیع )٣
 الدامج التعلیم حول الأمور أولیاء لتثقیف عمل ورش إقامة المعنوي. الدعم على والحصول والموارد التجارب تبادل والأمھات للآباء

 تستھدف عمل ورش تنفیذ الأمور. لأولیاء موجھة توعیة جلسات لتقدیم المحلیة المؤسسات مع التعاون المتاحة. الدعم وخدمات وحقوقھم
 وكیفیة أطفالھم، نمو في تحدیات وجود احتمالیة مواجھة عند الأمور أولیاء بھا یمر قد التي العاطفیة بالمراحل لتوعیتھم التعلیمیة الكوادر
 الطفل. مصلحة في یصب بما معھم التعاون على الحفاظ

 یواجھون الذین والأمھات للآباء الاستشاریة والخدمات النفسیة الصحة أخصائیي إلى الوصول إمكانیة توفیر  النفسي: الدعم خدمات دمج )٤
 الخاصة. التعلیمیة الاحتیاجات ذوي الأطفال تربیة في تحدیات

 المتوفرة البدائل ذلك في بما الخاص، أو الحكومي القطاع في سواء المتاحة، الخیارات بجمیع الأمور أولیاء توعیة المالیة: الأعباء تقلیل )٥
 الذین الأطفال لعائلات الاجتماعیة التنمیة وزارة تقدمھا التي المالیة بالمساعدات الأمور أولیاء تعریف الخاص). القطاع مؤسسات ضمن

 ودعم مفیدة معلومات توفر التي الاجتماعي التواصل ومنصات الإنترنت عبر المجانیة الموارد مشاركة مؤكدة. بإعاقة تشخیصھم تم
  الأقران.

 استراتیجیات على الاجتماعیین والأخصائیین الصحیة الرعایة ومقدمي المعلمین تدریب الثقافیة: الخصوصیة یراعي تدریب تقدیم )٦
 الصحیة والرعایة التعلیم في العاملین لدى الوعي رفع إلى بالإضافة الأسر. مع التعامل عند الثقافیة الخصوصیة تراعي فعالة تواصل

 الطفل. مصلحة یحقق بما العمل في الاستمرار لضمان الثقافیة الحواجز ھذه تجاوز أھمیة حول
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 العالي التعلیم مرحلة إلى بنجاح للإنتقال الخاصة التعلیمیة الاحتیاجات ذوي الطلاب تجھیز یمكن كیف المدرسة: بعد ما مرحلة إلى الانتقال
 والتوظیف؟

 ذي مسار أي أو التوظیف، أو العالي، التعلیم إلى المدرسة من الانتقال یمثّل

 خاص وبشكل الطلاب، لجمیع مفصلیة مرحلة الراشدین، حیاة في معنى

 تحدیًا تمثل المرحلة ھذه تزال ولا الخاصة. التعلیمیة الاحتیاجات ذوي للطلاب

 ذوي من الطلاب یواجھ حیث ).OECD, 2011( العالم دول معظم في كبیرًا

ً تتطلب فریدة صعوبات الخاصة الاحتیاجات ً دعما  مصممة وتدخلات متخصصا

 Beyer & Meek, 2020; Ross-Levesque et( الفردیة احتیاجاتھم وفق

al., 2024.(  

 إلى تھدف ومنھجیة مقصودة "جھود بأنھ: الدمج أجل من المھني التطویر یُعرّف

 والاستراتیجیات والقدرات بالمعلومات والمؤسسات والمجموعات الأفراد تزوید

 ,Vimala( علیھا" والحفاظ وشاملة ومنصفة متنوعة عمل بیئات لإنشاء اللازمة

 ھو كما المجال، ھذا في والفرص التحدیات من العدید على الضوء المدرسة بعد ما بمرحلة الخاصة النقاش جلسة سلطّت ).42 ص ،2023

 أدناه. موضح

 عن النظر بغض المواد جمیع باجتیاز الطلاب یُلزم حیث ،الدراسیة للمناھج المرنة غیر المتطلبات ھي المطروحة التحدیات أبرز من

 یؤثر الذي الأمر الفئة، ھذه بین المدرسة من الانسحاب نسب ارتفاع في المؤثرة العوامل من السیاسات ھذه وتُعد الفردیة. التعلیمیة احتیاجاتھم

ً ذلك یرتبط و ).Cornish, 2023; OECD, 2011; Rossiter & Konate, 2023( العالي بالتعلیم الالتحاق في فرصھم على بدوره  أیضا

 كیفیة حول مھما تساؤلاً یطرح وھنا منصف. تعلیم فرص بتوفیر المتعلقة تلك ذلك في بما وتطبیقھا، السیاسات صیاغة في الاتساق بضعف

 وإلى المدرسة لترك البدیلة والمسارات المتكافئ التعلیم استمراریة لضمان الإضافي التعلیم أو العالي التعلیم ومعاھد المدارس بین التكامل تعزیز

  منتجة؟ مھنیة مسارات

 توجّھًا یشكّلان الحیاة مدى والتعلمّ الشامل التعلیم أن یؤكد والذي ،2040 عُمان رؤیة تقریر في ورد ما مع التحدیات ھذه وتتعارض
 یلي: ما على وینص للبلاد، استراتیجیًا

 الخریجین یزود بما مراحلھ جمیع في التعلیمي النظام تطویر على الوطنیة والقدرات العلمي والبحث والتعلمّ التعلیم أولویة "تركّز
 (رؤیة معرفي." اقتصاد لبناء والجودة الإنتاجیة معاییر یحقق وبما تنافسیة، بقدرة العمل سوق لدخول اللازمة والمھارات بالكفاءات

 )12 ص ،2024 ،2040 عُمان

 على غالبًا وتقتصر محدودة، عُمان في المدرسة بعد ما لمرحلة المخصصة المھني والتدریب التعلیم برامج تزال لا الراھن، الوقت وفي
 والزراعة. والنجارة، والرفاه، الیدویة، الحرف مثل مجالات

 مجالات على غالبًا وتقتصر محدودة، عُمان في المدرسة بعد ما لمرحلة المخصصة المھني والتدریب التعلیم برامج تزال لا الراھن، الوقت وفي

 والزراعة. والنجارة، والرفاه، الیدویة، الحرف مثل

 التعلیم بعد ما لطلبة وبدائل فرص توفیر على "تُركّز أنھا: على وتنص البدیلة، التعلیمیة المسارات أھمیة على تؤكد 2040 عُمان رؤیة أن ورغم

 فجوة وجود إلى یشیر الواقع أن إلا ).20 ص ،2024 ،2040 عُمان (رؤیة واھتماماتھم" قدراتھم مع تتوافق تعلیمیة مسارات لاختیار الأساسي

 التوجھ. ھذا تنفیذ في

 & Duma( النفسیة أو الجسدیة أو المالیة الناحیة من سواء البرامج، ھذه في أبنائھم دعم في الأكبر العبء الأمور أولیاء یتحمّل ما غالبًا

Shawa, 2019; El Shourbagi, 2017.( 

15                                                                                         



 
 قوائم إلى دقیقة، تشخیصیة تقییمات إلى الوصول صعوبة من بدءًا العالي، بالتعلیم أبنائھا لإلحاق الساعیة للأسر بالنسبة تعقیدًا التحدیات وتزداد

 ).Pandey & Agarwal, 2013( العالیة التشخیص وتكالیف الطویلة، الانتظار

 الإعاقات أو المحددة التعلم صعوبات لذوي المتاحة تلك بكثیر تفوق الجسدیة الإعاقات ذوي للأشخاص المتاحة الفرص أن تبیّن عام، بشكل

 شحّ أن إلا الحیاة، مدى متعلمین لیكونوا الأطفال إعداد أھمیة ورغم ).Gow, Mostert & Drayer, 2020; Hill, 2022( الإدراكیة أو النفسیة

 الھدف. ھذا یحقق لا حالیًا المتاحة الخیارات

ً أكثر بیئة تُھیئ أن عُمان لسلطنة یمكن التالیة، التوصیات اعتماد خلال ومن  من الخاصة التعلیمیة الاحتیاجات ذوي الطلاب تمكّن ودعمًا، دمجا

 المجتمع. في فاعل بشكل والمساھمة إمكاناتھم تحقیق

 

 والمعوقات الحواجز فھم

 العوائق من العدید ھناك تزال لا أنھ إلا التقلیدي، الأكادیمي المسار یتبعون لا الذین الطلاب أمام البدیلة المسارات بعض وجود من الرغم على
  یلي: فیما تتمثل ،

ً تقدم التقنیة الكلیات أن من الرغم على محدودة: مھنیة خیارات )١ ً تدریبا  الاحتیاجات ذوي للطلاب المتاحة الخیارات أن إلا قیّماً، مھنیا
   الفردیة. واحتیاجاتھم اھتماماتھم مختلف تغطي ولا محدودة، تزال لا الخاصة التعلیمیة

 إلى الوصول في العقبات من العدید الخاصة التعلیمیة الاحتیاجات ذوي من الطلاب یواجھ العالي: التعلیم إلى الوصول في صعوبات )٢
 في الطویلة الانتظار قوائم وتشكل الجامعات. تطلبھا التي والتقاریر الدقیق التشخیص على حصولھم صعوبة ذلك في بما العالي، التعلیم

 أمامھم. إضافیًا عائقًا التقییمات تكلفة وارتفاع قابوس السلطان جامعة مستشفى أو المسرة مستشفى مثل المعتمدة المؤسسات

 الطویلة الانتظار وقوائم المتسق غیر التنفیذ أن إلا الإنصاف، تعزز سیاسات وجود من الرغم على السیاسات: تنفیذ في الاتساق عدم )٣
  فعالیتھا. من یحد المتخصصة والمدارس للخدمات

 بغض الدراسیة، المواد جمیع اجتیاز الطلاب من تشترط التي الصارمة الدراسیة المناھج تساھم المرنة: غیر الدراسیة المناھج متطلبات )٤
 الطلبة. من الفئة ھذه بین الدراسي التسرب معدلات ارتفاع في ، التعلیمیة احتیاجاتھم و الفردیة الفروق عن النظر

 

 العامة السیاسة وتوصیات جوھریة تغییرات لإحداث اللازمة الإجراءات

 السیاسیة الإجراءات نقترح فإننا المدرسة، المرحلة بعد لما فعّال بشكل الانتقال من الخاصة التعلیمیة الاحتیاجات ذوي من الطلاب لتمكین
  التالیة:

ً المصممة المھني التدریب برامج من أوسع نطاق استحداث المھني: التدریب فرص توسیع )١  والاھتمامات الاحتیاجات لتلبیة خصیصا
 محلیة وشركات مؤسسات مع شراكات بناء العقلیة. الإعاقات ذوي ذلك في بما الخاصة، التعلیمیة الاحتیاجات ذوي للطلاب المتنوعة

 المھنیة. والتلمذة العملي التدریب فرص لتوفیر

 من الأفراد تحدید  بھا. معترف شھادات/مؤھلات على للحصول بدیلة مسارات استحداث العالي: التعلیم فرص إلى الوصول سبل تحسین )٢
ً أداءً حققوا الذین التعلیمیة الاحتیاجات ذوي ً منحھم خلال من  ودعمھم ظروفھم، إلى بالنظر استثنائیا  التعلیم مؤسسات في دراسیة منحا

 الاحتیاجات ذوي الطلاب تعلم مسیرة ومتابعة التقییمات لإجراء العالي التعلیم مؤسسات داخل دامجة تعلیمیة دعم وحدات إنشاء العالي.
  الخاصة. التعلیمیة

 وبأسعار المناسب الوقت في التقییمات لإجراء المؤھلین المتخصصین  أعداد زیادة والتقییم: التشخیص على الحصول سبل تحسین )٣
  العالي. التعلیم مؤسسات قبل من المطلوبة الوثائق على الحصول إجراءات تبسیط الخاصة. التعلیمیة الاحتیاجات ذوي للطلبة میسورة
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 على الخاصة التعلیمیة الاحتیاجات ذوي الطلاب حصول لضمان القائمة السیاسات تنفیذ وتعزیز رصد للسیاسات: العادل التنفیذ ضمان )٤
  المتخصصة. والبرامج المدارس في الانتظار قوائم تقلیص المتكافئة. التعلیمیة والفرص الدعم خدمات

 ذوي للطلبة المتنوعة التعلم احتیاجات تستوعب بدیلة تقییم وأسالیب مرنة دراسیة مناھج خیارات تقدیم : مرنة منھجیة مسارات تطبیق )٥
 بینھم. الفردیة الفروق وتُراعي الخاصة التعلیمیة الاحتیاجات

 

 الإعدادیة المرحلتین في الخاصة التعلیمیة الاحتیاجات ذوي من للطلبة عملي تدریب فرص توفیر: المھن لاستكشاف مبكرة فرص تقدیم )٦
 مبكر. وقت في لدیھم العمل مھارات وتنمیة متنوعة مھنیة بمسارات لتعریفھم والثانویة

 والاحتیاجات، التشخیصات، تتضمن للطلبة شاملة سجلات وتحدیث حفظ یضمن نظام تطویر وشاملة: مُحدّثة طلابیة بسجلات الاحتفاظ )٧
 العمل. سوق أو العالي التعلیم إلى انتقالھم عملیة تسھیل في یُسھم مما تلقوھا، التي التعلیمیة والتسھیلات

 

ً أكثر تعلیمیة بیئات لإنشاء المساندة التكنولوجیا من الاستفادة یمكن كیف :المساندة التكنولوجیا  الوصول؟ في وسھولة دمجا

ً دوراً المساندة التكنولوجیا تلعب  ومیسّرة، دامجة تعلیمیة بیئات تھیئة في مھما

 المناھج إلى الوصول من الخاصة التعلیمیة الاحتیاجات ذوي الطلاب تمكِّن

 ھذا أھمیة إلى أشُیر وقد تعلیمھم. عملیة في كامل بشكل والمشاركة الدراسیة

 المتعلق محورھا في تؤكد التي )،2024( 2040 عمان رؤیة ضمن الدور

 أكادیمیة بكوادر التعلیمیة المؤسسات "تعزیز أھمیة على التعلیمي النظام بتطویر

  ).8 (ص. التقنیة" والموارد الأساسیة البنیة وتحدیث الكفاءة، عالیة

ً المتاحة الموارد على الضوء المحور بھذا المعنیة النقاش مجموعة سلطّت  حالیا

 ذلك:" في بما المجال، ھذا في

 في الوصول میزات مثل التشغیل: أنظمة في المدمجة المیزات ●

 الإملاء وخاصیة )،Immersive Reader( الشامل والقارئ بالصوت، القراءة خاصیة ذلك في بما ،Microsoft Edge متصفح

 الخاصة. التعلیمیة الاحتیاجات ذوي من الطلبة لدعم فعّالة أدوات تُعد والتي )،Dictate( الصوتي

 في التوضیحیة والتسمیات الترجمة ومیزات ،Read Aloud وخاصیة ،Seeing AI تطبیق مثل المتخصصة: والتطبیقات البرمجیات ●

 إلى الوصول إمكانیة لتعزیز Microsoft Teams Assignments مثل التعلم أدوات استخدام إلى بالإضافة ،YouTube منصة

 التعلیمي. المحتوى

 ،AI Storyو Napkin AI مثل الداعمة الاصطناعي الذكاء وأدوات ،Epic Reading مثل برامج تشمل المجانیة: التعلیمیة الموارد ●
 التعلم. في إضافیًا دعمًا تقدم التي Perplexityو ،Magic Schoolو ،Diffit مثل أخرى أدوات جانب إلى

 لإدماج جیدًا أساسًا یشكّل ما الحكومیة، المدارس في الذكیة والشاشات الآلي الحاسب مختبرات تتوفر القائمة: التحتیة البنیة ●

 ومدى المساعدة التكنولوجیا توفر حیث من والخاصة الحكومیة المدارس بین كبیرة فروقات رصد تم ذلك، ومع المساعدة. التكنولوجیا

 لھا. واستخدامھم علیھا الطلبة تعرّف
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 السائد الفھم یعكس مما المساندة، التكنولوجیا عن الحدیث عند الرقمیة والبرامج الأجھزة على كبیرًا تركیزًا ھناك أن السابقة المعطیات من یتضح

 دمج بتزاید الاتجاه ھذا تفسیر ویمكن ).Fernandez-Batanero et al., 2022( الرقمیة الأدوات على تقتصر المساندة التكنولوجیا بأن

 & Gonzalez ؛Chambers، 2020( میسّرة تعلیمیة حلول على المتزاید والطلب التكنولوجي للتقدم نتیجة التعلیم، في الرقمیة الأدوات

White، 2023.( 

 من قطعة أو أداة "أي أنھا: إلى یشیر حیث المساندة، للتكنولوجیا أشمل تعریفًا یقدّم )IDEA، 2004( الإعاقة ذوي الأفراد تعلیم قانون أن إلا

 أو على الحفاظ أو زیادة بھدف ویُستخدم خصیصًا، تصمیمھ أو تعدیلھ تم أو مباشرة، السوق من علیھ الحصول تم سواء منتج، نظام أو المعدات

 غیر ھو ما منھا الأدوات، من واسعة مجموعة المساندة التكنولوجیا تشمل بالتالي، ).1401(§ الإعاقة" ذي للطفل الوظیفیة القدرات تحسین

 القرائیة؛ والمسطّرات اللونیة، والمرشحات الصوتي، التسجیل وأجھزة المكیّفة، والمقصات المائلة، والطاولات المتحركة، الكراسي مثل رقمي

 دعم وبرامج الصوتیة، والكتب الشاشة، وقارئات نص، إلى الكلام تحویل أو كلام، إلى النص تحویل برامج مثل الرقمیة الأدوات إلى بالإضافة

 الكتابة.

 المدارس بین المساندة الأدوات توفر في الكبیرة الفجوة النقاشیة المجموعة في والخاص الحكومي القطاعین من معلمین وجود أبرز وقد

 ،Omotunde ؛Al-Dababneh & Al-Zboon، 2022( العالم حول التعلیمیة الأنظمة من العدید منھا تعاني فجوة وھي والخاصة، الحكومیة

رة أو حقیقیة كانت سواء – المرتفعة التكلفة أن إلى الدراسات من العدید تشیر إذ حقیقیًا، عائقًا التفاوت ھذا ویُعد ).2021  أھم أحد تشكّل – متصوَّ

 ؛Alnahdi، 2022 ؛Alananbeh & Asha، 2023( الأدوات ھذه إلى الوصول على والطلاب المعلمین قدرة من تحدّ التي العوامل
Ametepee & Anastasiou، 2021.( فإن والعادل، الشامل التعلیم تعزیز في المساندة التكنولوجیا تؤدیھ الذي المحوري الدور إلى وبالنظر 

 مظلة تحت مبادرات الدولي البنك مثل دولیة مؤسسات أطلقت السیاق، ھذا وفي استخدامھا. توسیع نحو فاعلة خطوات اتخاذ الضروري من

 ).2020 وآخرون، Hawkins( التعلیمیة الخدمات إدارة وتحسین التعلیم عملیة وتطویر دعم بھدف التعلیمیة"، "التكنولوجیا

 یمكن المقترحة، التوصیات تنفیذ على العمل خلال ومن المساندة. التكنولوجیا استخدام وإدارة وتوفیر بتكالیف مرتبطة أخرى تحدیات أثُیرت كما

 والمشاركة المنھاج إلى الكامل الوصول من الخاصة التعلیمیة الاحتیاجات ذوي الطلاب یمكّن شمولاً أكثر تعلیمیًا نظامًا تبني أن عُمان لسلطنة

 التعلیمیة. العملیة في الفاعلة

 

 والمعوقات الحواجز فھم

 تعیق التي التحدیات من العدید ھناك أن إلا التعلیم، في المساعدة التكنولوجیا أدوات المدارس تبني في الإیجابیة التطورات من الرغم على
 یلي: ما ضمنھا ومن السلطنة، في المدارس جمیع أو معظم في وفعّال واسع نطاق على المساعدة التكنولوجیا تطبیق

ً المساعدة بالتكنولوجیا الخاصة والبرمجیات للأجھزة العالیة التكلفة تشكل المالیة: القیود )١  الحكومیة للمدارس بالنسبة خاصة كبیراً، عائقا
   الأدوات. من متنوعة مجموعة إلى الوصول إمكانیة من یُحِد الكافي غیر التمویل أن كما الموارد. محدودیة من تعاني التي

 أسالیبھم في فعّال بشكل المساعدة التكنولوجیا لدمج اللازمین والدعم التدریب إلى المعلمین من العدید یفتقر المعلمین: تدریب  نقص )٢
 للاحتیاجات المناسبة المساعدة التكنولوجیة الأدوات اختیار لكیفیة المحدود الفھم المتاحة، بالأدوات الإلمام عدم ذلك ویشمل التعلیمیة.
  المجال. ھذا في المھني للتطویر المتاح الوقت كفایة وعدم ، طالب لكل الفردیة التعلیمیة

 الأدوات لاستكشاف للمعلمین كافٍ وقت تخصیص المساعدة التكنولوجیا لأدوات الفعّال الدمج یتطلب للمعلمین: المتاح الوقت ضیق )٣
ً تشكل المھني للتطویر المتاح الوقت ومحدودیة الحالیة العمل أعباء أن حیث أثرھا. وتقییم الدراسیة صفوفھم في وتطبیقھا الجدیدة  عائقا
 كبیرة. عوائق الفعّال. الدمج أمام كبیراً
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 العامة السیاسة وتوصیات جوھریة تغییرات لإحداث اللازمة الإجراءات

 التالیة: السیاسات باتباع یُوصى عُمان، سلطنة في الدامج التعلیم دعم في المساندة التكنولوجیا من القصوى الاستفادة لتحقیق

 میزانیة ضمن التدریب وبرامج والبرمجیات المساندة التكنولوجیا أجھزة لتمویل الأولویة إعطاء المساندة: التكنولوجیا تمویل زیادة )١
  التمویل. ھذا دعم في الخیریة والمؤسسات الخاص القطاع مؤسسات مع شراكات عقد في البحث التعلیم.

 في بما المساعدة للتكنولوجیا الفعّال الاستخدام حول المعلمین لجمیع شاملة تدریب برامج توفیر المعلمین: ودعم لتدریب الأولویة إعطاء )٢
  المتنوعة.  الطلاب احتیاجات لتلائم التعلیمیة التجربة وتخصیص التدریس، ممارسات وتكییف المناسبة، الأدوات اختیار كیفیة ذلك

 المھنیة، مھاراتھم لتطویر عملھم جداول ضمن للمعلمین مخصص وقت توفیر المساندة: التكنولوجیا لدمج مخصص وقت توفیر )٣
 الدراسیة. الصفوف في فعّال بشكل المساندة التكنولوجیا دمج لضمان التعلیمي الدعم فریق مع والتعاون للدروس، والتخطیط

 تحدید تتضمن المدارس، في المساندة التكنولوجیا لتطبیق واضحة وطنیة استراتیجیة إنشاء المساعدة: التكنولوجیا لتطبیق خطة وضع )٤
  التحسین. مجالات وتحدید المحرز التقدم لرصد مستمرة تقییم عملیة وإرساء والمسؤولیات. زمنیة والجداول الأھداف

 في المساواة من أكبر قدر لضمان اللازمة التمویل واستراتیجیات سیاسات تطبیق والخاصة: الحكومیة المدارس بین الفجوة معالجة )٥
  والخاصة. الحكومیة المدارس بین واستخدامھا المساعدة التكنولوجیا إلى الوصول
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 )١( رقم الملحق

  ٢٠٢٥ فبرایر ١ السبت - الأول للیوم المؤتمر برنامج 
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 ٢٠٢٥ فبرایر ٢ الأحد  - الثاني للیوم المؤتمر برنامج
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 )٢( رقم الملحق

  ومؤسساتھم المؤتمر في المشاركین

 المشاركة الفئات -أ):١( الجدول

 المشاركین عدد المھنیة الفئة

 ٣٢ والمعلمات المعلمون

 ٢٠ التعلم دعم الخاصة/ التربیة معلمو

 ١٩ التعلم دعم الخاصة/رؤساء التربیة منسقو

 ٦ الخاصة التربیة مشرفو/مرشدو - والتعلیم التربیة وزارة

 قسم التربویون/رؤساء النفسیون/المعالجون النطق/المعالجون النفس/أخصائیو النفس/أطباء المستشارون/علماء
 التربویین المھنیین/المعالجین السلوك/المعالجین الرعویة/معالجي الرعایة

٢٨ 

 ٢٣ الأقسام/المدراء/الإداریون/المنسقون الإدارات/رؤساء المدارس/رؤساء مدراء المدارس/مساعدو مدراء

 ٨  السلطان مدرسة إدارة مجلس

 ٥ الأمور أولیاء التنفیذیون/المالكون/المؤسسون/ المدیرون

 ٣ مكتبات متدربون/طلبة/أمناء - آخرون

 ١٤٤  الإجمالي

 الممثلة المنظمات أنواع -أ):٢( الجدول

 المشاركین عدد المؤسسة نوع

 ٢٥ مدارس

 ٨ المدارس - والتعلیم التربیة وزارة

 ٨ أخرى – والتعلیم التربیة وزارة

 ١ الحضانات

 ٤ الجامعات/المعاھد/الأكادیمیات

 ٦ استشارات جمعیات/عیادات/مستشفیات/مراكز

 ٢ المستقلون الممارسون الخاص/ لحسابھم العاملون

 ٥٤ الإجمالي
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 )٣( رقم الملحق

 الجلسات مُیسّري عن لمحات

 الشخصي/الوصف الملف المُیسّر

 سوبل دانیال الفاضل/

 )IFIP( الدمج لممارسي الدولي  المنتدى ورئیس مؤسس ھو )FRSA( سوبل دانیال الفاضل/
 ٩٠ من وأكثر مبیعاً، الأكثر الكتب من ثلاثة بتألیف قام الدمج. خبیر لمؤسسة التنفیذي والرئیس

 رئیسي متحدث وھو باكنغھام. جامعة في الشاملة التربویة القیادة في الماجستیر درجة ویحمل مقالة،
 الدولي. المستوى على الدامج التعلیم مجال في رائد

 المعولي سارة الفاضلة/

 تعمل كانت عُمان. سلطنة في الدمج تعلیم ومستشارة متمرسة معلمة ھي المعولي سارة الفاضلة/
 خلال من الدامجة الممارسات لتعزیز للمدارس الدعم تقدم الآن وھي تعلیمي، دعم كمنسقة

 في بخبراتھا تساھم كما التدقیق. وعملیات والمنتدیات المھني التطویر عمل وورش الاستشارات
 والدولیة. المحلیة التعلیم مؤتمرات

 فوسي نایجل الفاضل/

 العدید شغل وقد عاماً، ٣٠ بخبرة یتمتع السلطان. مدرسة مدیر ھو )MBE( فوسي نایجل الفاضل/
 ومدیر بنما، في كولیدج كینغز مدرسة رئیس ذلك في بما العالم، مستوى على القیادیة المناصب من

 وسام على وحاصل للفنون الملكیة الجمعیة في زمیل وھو إنسبایرد. مؤسسة في الأمریكي التعلیم
 في البریطاني التعلیم مجال في لخدماتھ تقدیراً ٢٠٢٤ العام في )MBE( البریطانیة الإمبراطوریة

 الخارج.

 جونسون سارة الفاضلة/

 وقد الدمج. لممارسي الدولي المنتدى تمثل )NPQH MA FCCT FRSA( جونسون سارة الفاضلة/
ً ٢٠ من لأكثر عملت  الكتب من للعدید ومؤلفة متنوعة بیئات في عملت كما التعلیم، مجال في عاما
 التعلیمیة السیاسات في أیضًا تساھم كما والعقلیة. والعاطفیة الاجتماعیة والصحة السلوك حول

 التعلیم وزارة في البدیل للتعلیم المصلحة أصحاب مجموعة في عضویتھا خلال من الوطنیة
 البریطانیة.

 سلطان نادیة الفاضلة/

 استشاریة مؤسسة أول وھي التربویة، للاستشارات الإلھام مركز مؤسسة ھي سلطان نادیة الفاضلة/
 مجال في الزمن من عقدین عن تزید بخبرة تتمتع التربوي. النفس علم مجال في عُمان سلطنة في

 مع تعاونت للمركز، تأسیسھا ومنذ عُمان. وسلطنة المتحدة المملكة من كل في التربویة الاستشارات
ً وقدمت مھنیة شبكات عدة وأنشأت المبكرة الطفولة ومؤسسات المدارس من العدید  تدریبیة فرصا

  والأسر. للمدارس المتوفرة للخدمات دلیلاً وأنشأت

 الحسني عھود الفاضلة/

ً ملتزمة الصحوة، مدارس في التعلم دعم معلمة الحسني، عھود الفاضلة/ ً التزاما  بتعزیز راسخا
 والتعلمّ، للنمو ھادفة فرص إیجاد إلى باستمرار وتسعى  الطالب. على تتمحور التي الدامجة البیئات

 كامل لتحقیق والتمكین والتقدیر بالدعم - قدراتھ عن النظر بغض - طفل كل شعور یضمن بما
  إمكاناتھ.

 حلو جنان الفاضلة/

ً ١٨ من لأكثر ومھني جامعي مستشار منصب تشغل حلو جنان الفاضلة/  ایھ بي ایھ مدرسة في عاما
 ذلك في بما والاستشاریة، والتدریسیة القیادیة المواقع من العدید شغلت وقد . عمان في الدولیة

 توجیھ على وتعمل التربویة، القیادة في الماجستیر درجة على حاصلة الإدارة. مجلس عضویة
 والجامعات والطلاب المدارس بین ھادفة روابط بناء مع العالي تعلیمھم رحلة خلال الطلاب وإرشاد

  العالم. حول
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 الكیومي لمیاء الفاضلة/

 شركة وھي الآن“، ”الجیل لشركة التنفیذیة والرئیسة المؤسسة ھي الكیومي لمیاء الفاضلة/
 والتطویر الجامعي القبول استشارات في خبرة لدیھا عُمان. سلطنة مسقط، مقرھا تربویة استشارات

 جدیدة“ ”بدایات حملة مثل المبادرات من العدید قادت وقد الإدارة، مجالس وحوكمة الاستراتیجي
 في بفعالیة تشارك كما الجوائز. من العدید على الحائزة عُمان في الدولیة ایھ بي ایھ لمدرسة

 الدمج. على تركز التي والبرامج التعلیمیة المؤتمرات

 الجعفري رفیف الفاضلة/

 بخبرة وتتمتع ، الدامج التعلیم مجال في وتربویة تعلیمیة مستشارة ھي الجعفري رفیف الفاضلة/
ً ٢٠ عن تزید  درجة على حصلت عُمان. وسلطنة وفلسطین المتحدة العربیة الإمارات في عاما

ً وتشغل مانشستر، جامعة من الدامج التعلیم في الماجستیر  الإضافي الدعم قسم رئیس منصب حالیا
 التعلیمیة الاحتیاجات مجال في استشارات رفیف تقدم السلطان. مدرسة في الثانویة المرحلة في

 المراعیة والممارسات للتعلم، الشامل والتصمیم إضافیة، كلغة الإنجلیزیة واللغة الخاصة،
 النفسیة. بالصدمات

 ماكولو كیرك الفاضل/
 متعلمین تدریس في الزمن من عقد عن تزید بخبرة یتمتع دولي معلم ھو ماكولو كیرك الفاضل/
 سھولة أكثر التعلم لجعل وذلك بالتعلیم المتعلقة تكنولوجیا باستخدام شغف لدیھ العالم. حول متنوعین

  التعلم. في تحدیات یواجھون الذین أو  الإعاقة ذوي للطلاب خاصة ویسر،
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 )٤( رقم الملحق

 الفكریة النقاش حلقات جلسات من المستقاة والإرشادیة الرئیسیة الأسئلة

 المُعلم/المُدرس دور .١

 فعّال؟ بشكل المتعلمین مختلف لإشراك وجھ أفضل على وتمكینھم المعلمین إعداد یمكن كیف   الرئیسي: السؤال

 الإرشادیة: الأسئلة

 التعلیم؟ في الدمج مبدأ تبني من المعلمین یمنع الذي ما )١

 الفصول في الدامج والتعلم التعلیم تعزز ممارسات بناء نجاح عدم أو نجاح في یساھم الذي ما )٢
 والمدارس؟ الدراسیة

 المعلمین؟ تدریب في الفعالة الأسالیب ھي ما )٣

  المعلمین؟ تدریب في المؤثر العامل ھو ما )٤

 التحدیات؟ تكمن أین برأیك )٥

 اعتقادنا؟ في الحلول بعض تكون أن یمكن أین )٦

 ومُرحبة آمنة مدارس .٢

  الرئیسي: السؤال
 الھیئة وأعضاء الطلاب جمیع لرفاھیة الأولویة تعطي دامجة تعلیمیة بیئات خلق یمكن كیف

 التدریسیة؟

 الإرشادیة: الأسئلة

  للجمیع؟ والدامج الآمن التعلیم نظام علیھا یقوم التي الأسس ھي ما )١

 المتعلم؟ لدى والاجتماعیة النفسیة الكفاءات لبناء الفعالة الأسالیب ھي ما )٢

  لطلابھا؟ النفسیة والصحة الرفاه على التدریب فرص على المدارس حصول طرق ھي ما )٣

 

 المحلي والمجتمع الأمور أولیاء مشاركة .٣

 ؟ الدامج التعلیم دعم في المحلیة والمجتمعات الأمور أولیاء دور تعزیز یمكن كیف  الرئیسي: السؤال

 الإرشادیة الأسئلة

 والمجتمعات؟ الأمور أولیاء تشمل التي للتوسع القابلة المبادرات بعض ھي ما )١

 سلطنة في تقییم/تشخیص على للحصول السعي في الأمور أولیاء یواجھھا التي العوائق ھي ما )٢
 عمان؟

  مختلف؟ بشكل طفلھم نمو احتمالیة یواجھون عندما للوالدین النفسیة المعاناة ھي ما )٣

 الرحلة؟ ھذه في للوالدین المتاح الدعم ھو ما )٤

  لأطفالھم؟ الدعم طلب من الأمور أولیاء تمنع التي الثقافیة الوصمات من التخلص یمكننا كیف )٥

 

  

 المدرسة بعد ما مرحلة إلى الانتقال .٤
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  الرئیسي: السؤال
 التعلیم مرحلة إلى بنجاح للإنتقال الخاصة التعلیمیة الاحتیاجات ذوي الطلاب تجھیز یمكن كیف

 والتوظیف؟ العالي

 الإرشادیة: الأسئلة

 بالمسارات/المناھج الالتحاق على القادرین غیر للطلبة المدارس توفرھا التي البدائل ھي ما )١
  المدرسة؟ لترك التقلیدیة

 الالتحاق على القادرین غیر للطلبة المحلیة الكلیات/الجامعات توفرھا التي البدائل ھي ما )٢
  المدرسة؟ بعد ما لمرحلة التقلیدیة بالمناھج

  والشابات؟ للشباب متاح ھو ما بَیْنَ اختلاف ھناك ھل )٣

 إلى ثمّ وم المدرسة؟ بعد ما مرحلة إلى المدرسة من الأفراد انتقال إدارة في المتاح الدعم ھو ما )٤
  العمل؟ سوق

ً المتاحة الفرص ھي ما )٥   الإعاقة؟ ذوي للأشخاص العمل سوق في حالیا

 المساندة التكنولوجیا .٥

  الرئیسي: السؤال
ً أكثر تعلیمیة بیئات لإنشاء المساندة التكنولوجیا من الاستفادة یمكن كیف  في وسھولة دمجا

 الوصول؟

 الإرشادیة: الأسئلة

ً استخدامھا یتم التي المساعدة التكنولوجیا ھي ما )١   المتعلمین؟ لدعم المدرسیة البیئة في حالیا

 المدارس؟ في المساندة التكنولوجیا استخدام تعمیم دون تحول التي التحدیات ھي ما )٢

 والذكاء المساعدة التكنولوجیا من كل تطبیق في المعلمین لدعم بھ القیام یمكن الذي ما )٣
  دامجة؟ بطریقة الاصطناعي

 ذوي الأفراد دعم في مفیدة ووجدتھا علیھا تعرّفت أو استخدمتھا أن سبق التي البرامج ھي ما )٤
  ؟ الخاصة الاحتیاجات
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 المصطلحات قاموس

 

 الذین للمتعلمین تقلیدیة غیر مسارات تتیح )،MFPs( والمرنة المتعددة بالمسارات كذلك إلیھا یشار التي البدیلة، المسارات إن البدیلة: المسارات
 وغیر رسمیة برامج تشمل أن ویمكن المتنوعة، الاحتیاجات مع للتكیف وقابلة مرنة المسارات ھذه الرسمي. التعلیم من الاستفادة یستطیعون لا

 الحیاة. مدى والمستمر الشامل التعلم لدعم متعددة دخول وإعادة دخول نقاط توفر وھي القطاعات. بین ومشتركة رسمیة

ً فردیة حالات عن تقاریر إلى تستند أدلة أو معلومات السردیة/القصصیة: الأدلة  بعض في إلیھا یُشار المنھجي. التحلیل أو البحث عن عوضا
 ).Oxford University Press, 2024( بالروایات. رسمي غیر بشكل الأحیان

 ذوو الأشخاص یستخدمھا التي البیئیة والتدخلات والعملیات والنظم والخدمات والمستلزمات والأدوات والأجھزة المعدات المساندة: التكنولوجیا
 أنشطة في والمیسورة الآمنة والمشاركة التعلم استقلالیة دون تحول التي العوائق من وغیرھا والھیكلیة الاجتماعیة العوائق على للتغلب الإعاقة
 ).UNESCO, 2020b( المجتمع. في الكاملة والمشاركة التعلم

 وحقوقھ واھتماماتھ باحتیاجاتھ الاعتراف مع التعلمّ، عملیة قلب في الطفل یضع الطفل على المرتكز النھج إن الطفل: حول المتمحور النّھج
ً الداعمة. التعلم وبیئات والجسدیة)، والاجتماعیة والعاطفیة (المعرفیة الشاملة والتنمیة النشطة، المشاركة على ویؤكد الفردیة.  تُستخدم ما غالبا

 من جانب كل رعایة على جمیعھا وتركز متبادل، بشكل الطالب حول المتمحور والتعلم الكامل، الطفل ونھج الشامل، التعلیم مثل مصطلحات
 الطفل. إمكانات جوانب

 إلى یشیر وھو المشاركة. ومقیدات النشاط، على والقیود العجز، لیغطي شامل ”مصطلح بأنھا الإعاقة العالمیة الصحة منظمة تُعرِّف الإعاقة:
 World Health( والشخصیة)“. البیئیة (العوامل الفرد لھذا السیاقیة والعوامل صحیة) بحالة (المصاب الفرد بین للتفاعل السلبیة الجوانب

Organization, 2001( 

 ظروفھ عن النظر بغض إمكاناتھ، كامل لبلوغ طالب كل یحتاجھا التي والموارد الدعم المتكافئ/المُنصف التعلیم نظام یوفر المتكافئ: التعلیم
 .).OECD, n.d( الاجتماعیة. أو الشخصیة

 Vocational Education and( . المھني. والتدریب والتعلیم الكبار وتعلیم العالي التعلیم ذلك في بما الثانوي، بعد ما التعلیم التكمیلي: التعلیم
Training Glossary, n.d(. 

 والعلاجیة الوقائیة الصحیة الخدمات توفیر أو الاستشارات تقدیم أو الصحیة الرعایة بتقدیم الصحیون المختصین یقوم الصحیة: الرعایة مقدمي
 الأخرى. الصحیة والمشاكل الأمراض وعلاج تشخیص في والوقائعیة النظریة المعارف من واسعة مجموعة إلى استناداً والترویجیة والتأھیلیة

 6-3 بین تتراوح لمدة بالصحة متعلق مجال في عُلیا تعلیمیة مؤسسة في الدراسة نتیجة المطلوبة والمھارات المعرفة على الحصول یتم ما وعادةً
 الصحیة الرعایة أخصائیي أنواع تشمل ).World Health Organization, 2019( . أعلى. مؤھل أو أولى درجة منح إلى تؤدي سنوات

 وأخصائیي اللغویین والمعالجین والتخاطب النطق وأخصائیي المجتمعیة الصحة مجال في والعاملین والممرضات الأطباء الدمج یدعمون الذین
 الاجتماعیین. والأخصائیین النفسیین والأخصائیین الطبیعي العلاج وأخصائیي الوظیفي العلاج

 غیرھا أو الجامعات تقدمھا التي الثانویة، المرحلة بعد ما مستوى على للبحوث التأھیل أو التدریب أو الدراسات أنواع جمیع یشمل العالي: التعلیم
 ).UNESCO, 2003( الدولة. في المختصة السلطات قبل من العالي للتعلیم كمؤسسات المعتمدة التعلیمیة المؤسسات من

ً باعتباره الدمج إلى الیونسكو منظمة تنظر الدمج: ً ”نھجا  لیس الفردیة الاختلافات إلى والنظر التلامیذ لتنوع إیجابي بشكل للاستجابة دینامیكیا
  )UNESCO, 2005( التعلم“. لإثراء كفرص بل كمشاكل،

 على - قدراتھم أو أعمارھم عن النظر بغض - المتعلمین جمیع حصول بضمان ملتزمون التعلیمیة البیئات في أفراد ھم الدمج قادة الدمج: قادة
 والاستفادة والشركاء، الكادر مھارات وبناء مشتركة، رؤیة وضع خلال من أقرانھم. بجانب المحلي مجتمعھم داخل الجودة وعالي ھادف تعلیم
 European( الكاملة. إمكاناتھم تحقیق ویمكنھم الطلاب جمیع فیھا یشارك دامجة تعلیمیة بیئة لخلق تعاوني بشكل یعملون والخبرات، الأدلة من

Agency for Special Needs and Inclusive Education, 2015.( 

 بین الفردیة للفروق للاستجابة المعلمین یدعم والتعلم التعلیم في ”نھج إلى الشاملة التربیة تشیر للجمیع: الشاملة الممارسة و/أو التربیة أصول
 ).Florian, 2014( مختلف“. بشكل الطلاب بعض مع التعامل یتم عندما یحدث أن یمكن الذي التھمیش یتجنب ولكنھ المتعلمین،
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 یمكن المتوقعة. التعلم ونتائج الحالي أدائھ أو فھمھ مستوى بین الفجوة لسد الدعم إلى الطالب فیھا یحتاج التي المحددة المجالات التعلُّم: متطلبات

 مثل مختلفة طرق خلال من التعلمّ ومتطلبات احتیاجات تحدید یتم السلوكیات. أو المواقف أو المھارات أو بالمعرفة المتطلبات ھذه تتعلق أن
  ).Baloochi Beydokhti et al., 2020( المستھدف. والدعم التعلیمات تخطیط وتوجیھ الذاتي، والتأمل والملاحظات التقییمات

 تشمل وقد والسلوكي. والعاطفي المعرفي الأداء على تؤثر التي الحالات من واسعة مجموعة إلى العقلیة الإعاقات تشیر العقلیة: الإعاقات
 القلق (مثل والاجتماعیة النفسیة والإعاقات التعلم) وصعوبات النمو في التأخر (مثل سواء حد على والبالغین الأطفال لدى الذھنیة الإعاقات

 والفصام). التوحد طیف واضطرابات والاكتئاب

 العالي التعلیم ذلك في بما الرشد، مرحلة إلى الثانوي التعلیم مرحلة من الشباب خلالھا من ینتقل التي العملیة المدرسة: بعد ما الانتقالیة المرحلة
 المعیشة. في الاستقلال أو التوظیف أو المھني التدریب أو

 على وینطوي حیاتھ. مدار على للفرد والنفسي والاجتماعي العاطفي الرفاه نمو إلى الاجتماعي النفسي التطور یشیر الاجتماعي: النفسي التطور
ً التأقلم، ومھارات الذات ومفھوم والعلاقات الھویة تكوین  ویرتبط والمجتمع. والأقران الأسرة مع التفاعلات خلال من النمو ھذا یتشكل ما وغالبا

 تحدیات الأفراد فیھا یواجھ التي الرئیسیة النمو مراحل تحدد والتي )،1963 (إریكسون، إریكسون إریك بنظریة واسع نطاق على المفھوم ھذا
 علیھا. ویتغلبون محددة وعاطفیة اجتماعیة

 ورؤساء المدراء ونواب المدارس مدراء مثل - المدرسة في الرئیسیین القرار متخذي من )SLTs( العلیا القیادة فرق تتكوّن العلیا: القیادة فرق
 التدریس معاییر أعلى تحقیق وضمان المدرسیة العملیات وإدارة الاستراتیجي التوجھ تحدید عن المسؤولین - الأكادیمیین والمنسقین الأقسام
 عام. بشكل المدرسیة البیئة تحسین ویدعمون الموظفین، تطویر على ویشرفون السیاسات، تنفیذ بتوجیھ یقومون فھم الطلاب. ورفاھیة والتعلم

 تعلیمیة بیئة ضمان في ویشاركون للمدارس الیومي الأداء في یساعدون الذین التعلیمیة البیئات في المدرسین غیر من الموظفون الدعم: موظفو
 الصیانة، وموظفي المعلومات، تكنولوجیا وفنیي التدریس، ومساعدي الإداریین، المساعدین مثل وظائف ذلك ویشمل وداعمة. وفعّالة آمنة

 والمستشارین. المكتبات، وأمناء

 والاجتماعیة والعاطفیة الأكادیمیة المساعدة تقدم التي التعلیمیة المؤسسات داخل والمھنیین البرامج من مجموعة إلى تشیر الطلاب: دعم خدمات
 والتوجیھ والرفاه، الصحة وبرامج النفسیة، والخدمات الأكادیمي، والإرشاد والاستشارات التعلم، دعم الخدمات ھذه تشمل قد للطلبة. والتنمویة

 المھني.

 یشمل التعلیمي. النظام داخل المختلفة الأوضاع أو البیئات أو المراحل بین انتقالھم أثناء المتعلمون بھا یمر التي التغییرات إلى تُشیر التحولات:
 التحولات ھذه تؤثر أن یمكن المدارس. بین التنقلات أو أخرى، إلى دراسیة مرحلة من التغییرات أو الفعلیة، الدراسیة الفصول بین التنقلات ذلك
ً بالانتماء، وشعوره العاطفیة ورفاھیتھ للطالب الأكادیمي التقدم على ً تتطلب ما وغالبا ً دعما  التعلم. في والاستقرار الاستمراریة لضمان ھادفا

 بالوظیفة خاصة كانت سواء - والكفاءات والمھارات والقیم والمعلومات والدرایة المعرفة اكتساب إلى تھدف التي التعلُّم برامج المھنیة: البرامج
  ).Cedefop, 2021( العمل. سوق في أوسع نطاق على أو محددة مھن في المطلوبة - عرضیة أو
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